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RESUMO
Desde muitos anos que o ensino da Literatura Classica perdeu espaco no curriculo pedagégico das Escolas,
deixando uma grande lacuna no que concerne ao entendimento dos periodos historico, geografico, linguistico e
humanistico que sdo preenchidos com resumos e simplificacbes mediocres que ndo atendem a demanda
intelectual das obras antigas. Entre as justificagBes mais comuns para a auséncia das obras classicas nas Escolas
destacam-se o fato de se privilegiar o ensino tecnoldgico, em primeiro lugar, pois a contemporaneidade caminha
nesse sentido e a educacdo nao deve desperdicar tempo com disciplinas menos Uteis.
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ABSTRACT
For many years, the teaching of Classical Literature has lost room in the school curriculum. It has been leaving a
huge gap in relation to the understanding of historic, geographic, linguistic and humanistic periods that have
been replaced by mediocre summaries and simplifications which do not answer to the intellectual demand of
classical works. Among the most common justifications for the absence of the old classics in schools is the fact
that the teaching of technology has been privileged in the first place, because contemporaneity is moving this
way and Education must not waste time with less useful subjects.
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Introducéo

A literatura cléssica e a sua contribuicdo cultural tém vivido momentos de quase
extincdo pelas recentes politicas de Ensino em Portugal e tambeém no Brasil. Segundo Dias
(2006) a rejeicdo as componentes classicas trata-se de uma postura de politica educativa que
tenta propor solugdes imediatistas que por vezes atendem aos anseios da popula¢do, mas
essencialmente mexem na estrutura de ensino que corrobora numa perda significativa de
contetdo. Entretanto, uma boa politica de ensino trataria o conhecimento pedagdgico de

maneira coesa em seus principios e beneficiaria toda a comunidade:

Se a populagdo, em geral, espontaneamente, tende a rejeitar tudo o
gue ndo diga respeito ao admiravel mundo novo da
contemporaneidade, ja dos nossos gestores educativos ndo podemos
dizer o mesmo, na medida em que (...) ha toda uma sabedoria que,
pondo em accdo uma politica educativa, cumpre um projecto
concertado e coerente. (DIAS, 2006, p. 119-118).

Mesmo em muita evidéncia nos meios de comunicacdo, servindo de temas para
propaganda, nomes de marcas de famosos produtos ou até mesmo tendo inimeras realizacdes
cinematogréaficas inspiradas em seus herogis, em suas peripécias e em suas aventuras, 0S
elementos da literatura antiga tém desaparecido do curriculo escolar, sendo substituidos por
novas obras literarias ou por resumos simplificados de lendas e mitos greco-latinos que nédo
comportam em suas linhas as explicacdes, ou divagacdes, sobre o passado e a Historia com a
mesma precisdo e profundidade artistica tal e qual uma Iliada, ou uma Eneida, por exemplo.

Como se houvesse a clara tentativa de causar uma amnésia coletiva e irrestrita na
populacdo, de alguns anos para cd, a situacdo dos classicos tem se tornado bastante dificil,
sendo posto de lado todo o valor e o legado criativo dos escritores classicos, levando a crer
que tal ‘valor’ ndo é tido como importante para o0 avan¢o educacional da vigente humanidade,
segundo as medidas adotadas pelos gestores dos curriculos pedagdgicos. Sera possivel uma
sociedade progressista sobreviver, cuja essencialidade de saber quem foram Homero ou
Virgilio ndo é mais relevante ao aprendizado d’um aluno em fase escolar? Para Torrdo (2008),
ndo é possivel (ndo pode ser possivel) que, numa altura em que as tematicas Classicas estao
na mo de cima ao nivel da recepcdo pelo pablico, acabe a possibilidade de estudar, nos textos
originais, as civilizaces e as literaturas grego-latinas. (2008, p. 90). Por que ler os Classicos
faz-se determinante para a vida académica d’um aluno? Para Lister (2004) e Morwood (2003)
0 ensino de componentes classicas da Antiguidade como elemento reforgador do raciocinio,
da articulacdo logica do conhecimento é de extrema e vital importancia para formar

individuos criticos e pensantes, pois seus conhecimentos perpassam 0 campo tedrico e



adentram os terrenos férteis da pratica que os preparardo (os alunos) ndao sé ao posto de
trabalho, mas os preparardo para a vida.

Em nome dos “avan¢os” cientificos deixaram de fora dos debates, ¢ de fora das
leituras obrigatdrias, os conteudos sociais, politicos, filosoficos e artisticos. Também
deixaram de fora dos muros da Escola a funcdo da Literatura, sobretudo da Literatura
Classica. Com isso, as discussfes entre alunos e professores, a fim de criar uma ligacdo
dialética entre o passado e o0 agora diminuiram ao ponto préximo da extin¢do, para dar énfase
as disciplinas que privilegiam outros tipos de “avancos” e o mercado de trabalho, o que
Martins (2015) classificou como um eclipse quase-total, uma diminui¢cdo gradativa das
componentes pertencentes ao grego e ao latim para um afastamento quase por completo das
mesmas. Com isso afastou-se ndo sO a literatura, mas também as suas linguas e as suas
culturas da antiguidade das Escolas e assim se abduziu, ainda mais, 0 seu passado
civilizacional e sua identidade cultural. Segundo Savater, o desaparecimento de tais
componentes enfraquecera o futuro, por tirar as antiguidades, os elementos fulcrais
humanisticos, do curriculo, tira-se também a humanidade do ambito escolar, o que

atrapalharia o desenvolvimento, ndo so da escola, mas sim do individuo humano:

No campo da educacdo, um fantasma é o hipotético desaparecimento
das humanidades dos planos de estudo, substituidas por
especialidades técnicas que mutilardo as geracdes futuras da visdo
histérica, literaria e filoséfica, imprescindivel para o cabal
desenvolvimento da plena humanidade [...] (SAVATER, 2006, p.
1).

Inimeras explicacdes sdo dadas para este desaparecimento, entre elas que a sociedade
vive n’outro periodo historico, cuja preocupacdo com 0s avancos cientificos fazem-se mais
essenciais do que a preocupacdo intelectual, por assim dizer. Acreditam alguns estudiosos que
o desenvolvimento de um estado se da com tecnologias e producdo. E o que diz um decreto de
lei portugués do final da primeira metade do século XX, ao propor que em Portugal a
disciplina Latim, por conseguinte exemplificacdo de desprestigio deva ceder lugar a
disciplinas que privilegiem o desenvolvimento, por esta ser classificada como inatil ao
mesmo:

Esse problema tem dividido até apaixonados pedagogistas e homens
de Estado. Invocam uns a tradicdo, o valor formativo do estudo do
latim, a necessidade de conhecer o espirito da velha latinidade para a
superior compreensdo de muitos factos da histéria e ainda, nos
paises latinos, a importancia desse estudo para a explicacdo dos

fendmenos da origem e evolugdo da lingua materna. Afirmam
outros, assente o principio de que o ensino liceal, e especialmente o



curso geral, tem como um dos fins principais a preparacdo para a
vida, que o ensino do latim deve ceder o lugar a disciplinas
verdadeiramente Uteis. (Decreto-Lei 36.507, datado de 17 de
Setembro de 1947, no ponto 8).

Savater (2006) contesta este tipo de afirmagdo, que a si, esse pensamento parece
retroceder o proprio conceito de “conhecimento” e, porque nao dizer, retrocede também a
prépria humanidade; O desvaler os classicos ao ponto de que se diga que ndo oferecem
utilidade para a formacdo escolar dos jovens, segundo o autor, € um equivoco argumentativo
recente das novas politicas de educagéo:

A separacdo entre cultura cientifica e cultura literaria é um
fendmeno que sé se inicia nos finais do século passado, para de
imediato se consolidar no nosso, dada a impossibilidade de abarcar
saberes cada vez mais técnicos e complexos, que desafiam as

capacidades de qualquer individuo, impondo a especializacdo, que
ndo é mais do que uma forma de rentincia. (SAVATER, 2006, p. 1).

A ruptura entre cientifico e humanistico, como bem salientou Savater (2006), é
incoerente. Dividir os alunos em dois polos que anteriormente conviviam em equilibrio e
harmonia ndo trouxe resultados satisfatorios a intelectualidade dos mesmos, ao contrério, 0s
enfraqueceu com “especializa¢des”, cujas partilhas de entendimentos entre alunos que Se
interessam por ciéncias e entre os alunos que se interessam por humanidades ndo ocorram
mais e que no lugar da partilha ponha-se em embates initeis de quem estar com a razéo, no
que diz respeito ao avanco do mundo e quais disciplinas sdo essenciais, ou contrarias, a este
avanco. O que entendemos ¢ a falta do interesse governamental e politico em trabalhar as
humanidades, sobretudo as componentes das antiguidades (como a literatura classica, por
exemplo), pois 0 conhecimento classico € alicercado no valor intrinseco em si e ndo em

valores apenas mercadologicos.

S6 o que ndo serve para nada ¢ verdadeiramente belo; tudo 0 que é
atil é feio, por ser a expressdo de uma qualquer necessidade e as do
homem sdo igndbeis e repulsivas, como a sua pobre e enfermica
natureza. (GAUTIER, 2008).

Acreditamos que uma cadeia de conhecimento ndo anula a outra e que ha espaco para
ambas conviverem placidamente, a fim de fortalecer o intelecto do corpo discente, no
curriculo escolar e capacitar melhor os alunos aos desafios da modernidade que implicam,
entre outros casos, 0 conhecimento das ciéncias e das tecnologias; dos aspectos politicos,
filos6ficos e artisticos que convergem ao progresso e ao desenvolvimento. Assim 0s
preparariam melhor para “a vida” sem prejuizos de nenhuma esfera e sem renunciar ao que

acreditamos ser o livre arbitrio na formagdo académica: o real estudo das ciéncias e das



humanidades, ndo como fatores isolados, mas interligados e alinhavados um no saber do
outro. Mais do que isto: ndo deveria ser imposto ao aluno o que ele deveria estudar, mas sim
apresenta-lo opcdes de estudo, cabendo a ele préprio decidir o que seria melhor para o seu
crescimento pedagogico e cidadao. Por outro lado entendemos que é necessario que haja uma
preparacdo adequada, no que respeita a introducdo da Literatura Classica no ambito das
escolas, pois sem uma boa preparacgdo a leitura ndo € possivel entender uma obra mais rica ou
mais profunda, tal e qual a Matematica, que sem o entendimento das operac6es fundamentais
nao € possivel chegar aos célculos mais complexos. Quanto mais distante no tempo e classica
for a obra, mais impossivel de se discernir torna-se (SCHLEGEL, KA I, p. 179). E preciso
introduzir a Literatura antiga 0 mais cedo quanto possivel, nas séries que antecedem o ensino
secundario, mas antes, criando caminhos para que a transmissdo do seu contetdo seja feita,
atingindo o universo imaginario dos alunos, e acima de tudo, pondo-0s em contacto com as
formas genuinas do pensamento humano e a com autentica arte: lendo os Classicos. E preciso
ler. (PENNAC, 2008, p. 32); Ler obras mais leves que tragam aos alunos o gosto pela leitura;
cabe ao professor a tarefa da introducéo a leitura das obras e potencializar em seus alunos o
interesse em continuar pelo caminho do conhecimento literario e também de seu
autoconhecimento.

Perante 0 supramencionado, o0 que se pretende com esse trabalho € afirmar a
importancia dos estudos da Literatura Classica nas Escolas, porém de forma coerente, a
comegar por leituras mais simplificadas que vao de encontro ao gosto dos alunos, a fim de
contribuir para a consolidacdo da prética real de leitura, na qual possam se sentir a vontade de
explorar terrenos mais dificeis, no que diz respeito as pecas mais rebuscadas, para que quando
sejam lhes introduzidos os classicos ndo se vejam diante de um intransponivel obstaculo ao
seu aprendizado e sim que entendam que a literatura classica é um agente colaborador para o
seu acréscimo intelectual e também humanistico. Deste modo, pretendemos com este trabalho
apresentar alguns dos problemas encontrados em abordar os classicos em sala d’aula ¢
apontar, dentre muitas hipoteses sollveis para estes problemas, duas maneiras de como
introduzir as obras aos alunos de forma agradavel e enriquecedora mediante ao estimulo do
professor em ler diversos textos em voz alta com seus alunos, inclusive os pertencentes a
contemporaneidade e os classicos; a apresentacdo das obras classicas mediante as adaptac6es
que facilitem o primeiro contato com a leitura das obras no original apontando comparagdes
entre as adaptacGes e o original como também comparando ambas com a realidade vivida

pelos alunos, para estabelecer neles o senso critico e participativo dos mesmos no mundo.



1. A atuagdo do professor do ensino basico/secundario e o desenvolvimento da

capacidade leitora em seus alunos.

Formar bons leitores significa proporcionar na escola todos aqueles
usos em actividades de leituras significativas. (SOLE, 1992, p. 98).

A introducéo a leitura, quando ocorre no Ensino Basico, seja ela de um livro de preferéncia do
aluno, ou outro de menos intensidade artistico-literaria sugerido pela prépria instituicdo de
ensino, serd um incentivo extra a Leitura. O mesmo pode dizer no caso das literaturas gregas
e latinas. Os livros, ou autores considerados, classicos exigem de nés, enquanto leitores, um
esforco e uma entrega maiores, porém, compreendemos que a inicializagdo direta nos
classicos podera causar certo desconforto por faltar uma base literaria prévia que permita
avancar por suas sendas. A leitura sem uma correspondente directa ao entendimento daquele
que esta a ler, perde sua significancia e torna-se um fardo pesado e desmotivador. Como
afirmou Boyum (1985, p. 107), a leitura pode proceder do talento “inventivo € imaginario”.
Sem as devidas ferramentas para construir o seu proprio campo semantico de entendimento, o
leitor ndo consegue imaginar e criar sua propria imagética e o texto, a obra, perde-se no
emaranhado de palavras e explicacGes que nada dizem aos jovens leitores.

Contudo, a transmissdo do conteudo literario de maior consisténcia tem sido um grande
problema enfrentado por alunos e professores. As obras tém sido resumidas as
contextualizaces periodo-historicas e tudo que respeitar ao seu estilo ou estética artistica, e
somente A experiéncia da leitura pode libertar [0 leitor] de adaptaces e apertos de sua vida
pratica, obrigando-o a uma nova percepcao das coisas (JAUS, 1994) e essa experiéncia tem
sido, de alguma forma, negligenciada no ambito escolar. Entretanto, o que isso, de fato, é
importante para um adolescente que esta sentado em sua carteira a espera do fim da aula para
encontrar-se com seus colegas e planear seu fim-de-semana longe do espaco escolar, longe
das disciplinas impostas pela Escola? Diz Cortina (1994, p. 123) a respeito do desinteresse
dos alunos: “educar tem sido uma tarefa cada vez mais dificil” e explica: forgas externas a
escola — familia, amigos, media e, sobretudo, 0 mercado —, tém contribuido para que os alunos
ndo se sintam mais confortaveis e estimulados em aprender. O que dird em fazé-los ler?
Sobretudo, como fazé-los ler as grandes obras dos grandes autores da humanidade? A obra,
tida como cénone, tem sido preterido pelos jovens leitores por considera-la macante e
desinteressante, pois o livro, eventualmente, por néo ter sido trabalhado de forma prazerosa e
sim de forma obrigatoria e pragmatica pelos professores e pelo sistema de educagdo é um dos

maiores problemas enfrentados pelos professores de linguas maternas e de literaturas. Embora



haja os obstaculos, ha também fatores motivacionais intrinsecos no habito prazeroso da
leitura, para além do auto-crescimento do individuo-leitor e de uma sociedade intelectualizada
e mais preparada. Porque Ler é compreender (CHARMEUX, 1991, p. 212). Segundo Rodella
(2014), quando arglida por um de seus alunos mais interessados por leitura: quem seria mais
chato dentre os renomados canones brasileiros: Machado de Assis ou José de Alencar (ambos
do séc. XIX), percebeu que havia um grande problema de transmissdo por parte dos seus
colegas professores que implicou num desconforto na recepcao por parte desse aluno.

Ha mais de dez anos, ao mediar uma oficina de leitura e escrita, um
voraz leitor de Harry Potter me perguntou: “Qual é o autor menos
chato: Machado de Assis ou José de Alencar?” A questio me
intrigou: 0 que acontecia nas aulas de literatura daqueles estudantes
para que os dois autores fossem considerados ‘“chatos”? [..] O
cenario é preocupante. Na maioria das aulas, o trabalho com o texto
¢ substituido pela memorizacdo dos periodos histéricos literarios e
das caracteristicas de época. Além disso, a leitura dos classicos,
dificil sem uma mediacdo adequada, da lugar a leitura de resumos,
gue obviamente ndo dao conta dos romances estudados.

Logo, a leitura dos livros mais “comerciais”, como € o caso do livro Harry Potter,
escrito por J. K. Rowling, um grande fenémeno de vendas por todo mundo, vai de encontro
ao gosto dos jovens leitores devido a sua leveza, no que respeita ao enredo, ao passo que
leitura dos autores classicos passa a ser considerada “chata” devido a obrigatoriedade da
memorizacdo dos conteudos estilisticos e suas periodizacdes histdrico-literarias, porém sem
qualguer incentivo a leitura da obra em si, Unica e simplesmente pelo prazer do ato de lé-la,
ndo obstante, 1é-se livros para fins curriculares, sem profundidade e sem aten¢éo ao todo.
Mesmo a literatura chamada de comercial, ou midiatica, possui um papel fulcral na educacgéo
dos jovens leitores: o inicio da formacdo de um potencial leitor, pois contribui para um
despertar literario no jovem leitor e a necessidade de um dia ler os classicos como um degrau
a galgar para atingir a complexidade hermenéutica de uma obra “elevada”. Cabe ao professor
a funcdo de apresentar a obra literaria e comeca por si, pois quando esta a ler em voz alta, 0s
alunos acordam da preguica maniqueista do mundo real e passam a dar cores e desenhos ao
seu imaginéario, acordando-os para o gosto pela atividade literaria. Pois como ja dissera
Bajard: Escutar histdrias abre o apetite da leitura (1994, p. 94).

A Escola, ao impor determinadas “regras”, ndo deixando circular adequadamente,
dentro dela, os objetos culturais que existem do lado de fora dos muros escolares, destroi no

aluno o desejo de ler e de se transformar num leitor, para transformé-lo num “quase” leitor



(CORREA, 2007, p. 54). Ainda Rodella, ha alguns passos que poderiam facilitar a formac&o

de leitores dentro do espago da Escola:

Um primeiro passo para formar leitores criticos seria trazer a
literatura de entretenimento para dentro da sala de aula.
Trabalhar com o relato dessas leituras, debater a estrutura das
narrativas, discutir seu apelo e sua recepcdo. E preciso partir
do que os alunos leem para construir um repertério em
comum.

Depois disso, 0 segundo passo seria tomar espaco durante as
aulas de portugués para a leitura de textos literarios do canone
escolar. Ao contrario do que pensam muitos professores, ler
em sala ndo significa “perda de tempo”. Diversas pesquisas
indicam que a pratica da leitura — tanto a conjunta, em voz
alta, como a silenciosa e solitaria — incentivam a formacao de
jovens leitores. Quando professor e alunos planejam e
preparam a leitura de um livro, desvendando um texto, uma
interpretacdo coletiva é construida e uma comunidade de
leitores pode surgir. Essas comunidades sdo a base para o
alargamento dos horizontes de seus integrantes. (2014).

A leitura como compartilhamento mutuo e ndo, exclusivamente, isolado (e de
conhecimento, apenas e ditatoriamente exclusivo do professor ou das cartilhas dos
professores, cujas respostas do que seriam seus “questionamentos literarios” vém
impressas, prontas pelas editoras, para que possam ser comparadas com as respostas dos
alunos e dai poderem avaliar seus “acertos” ou “erros”), aumenta o interesse dos alunos
em ler o que é proposto ler, ou seja, os Livros Candnicos das ementas escolares, mas de

forma a dar-lhes satisfacao e gratificacéo ao fazé-lo.

N’uma leitura compartilhada entre aluno e professor “a crianga vai
poder construir, através do prazer que lhe déo as historias o desejo de
tornar-se capaz de se dar a ela mesma esse prazer aprendendo a ler.
(CHARMEUX,1991, p. 212).

Estimular os debates das leituras realizadas em sala d’aula, trazer essas leituras
ao cotidiano dessas criancas, ler com elas em voz altas, dar-lhes um tempo a sés com o
livro, comparar a leitura de um mainstream com um canone da literatura sdo algumas
das praticas a serem realizadas pelo docente, a fim de que a leitura d’'um livro ganhe

esplendor e significancia.



2. As obras da antiguidade e as suas adaptagfes inseridas no processo de

introducdo a Literatura Classica

Atengdo, meu rapaz! Joyce escreveu o texto, e tu seras, durante o resto
da tua vida, mensageiro, professor, comentador [...] Tudo o que quero
dizer como isto € importante. (STEINER, p. 89).

Em verdade, a Literatura, como forma d’arte, ndo se encaixa no molde das respostas
prontas e matematizadamente propostas pelas cartilhas escolares, porque ela transcende e
requer compromissos, sendo dois deles: a Transmissdo e a Recepgdo. E sim importante
trazermos para sala d’aula os livros mais quistos e lidos pelos alunos e debatermos seus
aspetos mais relevantes, no ponto de vista de sua estructura, de seu modo narrativo, suas
influéncias, etc. No entanto é ético com os alunos, e com a propria Literatura, leva-los as
obras de Homero, Virgilio, Plauto, Shakespeare, Camdes, José de Alencar, Machado de Assis,
James Joyce, Fernando Pessoa, pois, quica, o professor, durante toda a vida do aluno, sera seu
anico canal de transmissdo de todo o grande conhecimento literario e humanistico. Assim
sendo, criar-se-a um vinculo eterno entre ele (0 professor) e seu aprendiz, mediatizado pela
arte e pela Literatura que séo os alicerces de sonhos que sustentam o porvir da realidade.
Como ja dito por Ladjali (2003), a leitura d’uma grande obra tira o leitor do vazio e da
brevidade, levando-os a sonhar, pois sonhar é uma forma de futuridade (p. 107). Levando em
conta a profunda capacidade que os autores detém de nos sensibilizar a todos, devido ao seu
indiscutivel talento literario, perdem, no que respeita ao interesse do publico consumidor em
geral, para os livros anunciados ferozmente nas propagandas em diversos Media. Nao se deve
temer em ensinar os classicos na Escola, pois é la que eles fazem mais sentido de serem

explorados e debatidos, quando lidos de forma adequada, gradual e entusiasmada.

O que é quer dizer um classico? Mas é tdo simples! Quer dizer: é o
que relemos, que relemos e voltamos a reler, e sempre que o
relemos é uma primeira vez, e isso num sentido quase fisico,
carnal (STEINER, 2003, p. 86).

Steiner e Spire (2003, p. 86) conscientes desta idéeia ciclica de leitura e re-leitura
partem do principio de que a obra traz consigo sempre elementos novos, causadores de
surpresa e descoberta, ndo importando o nimero de vezes que se leia. A leitura ndo funciona
positivamente sob a Optica demagoga como constru¢do do conhecimento, mas alicerca-se

sendo ela o proprio conhecimento, por proporcionar a quem ler “surpresa” e “descoberta”. Ao



10

passo que aqueles que ndo léem dificilmente se surpreendem ou adquire novas descobertas.
Como ja afirmara Souza (2000, p. 19), a leitura é um percurso “individual ¢ pessoal” e
precisamos trilhd-lo sozinhos, o que ndo impede que compartilhemos com outras pessoas as
nossas experiéncias e impressoes. O leitor deixa apenas de ser apenas receptor — emissor
substituto quando Ié em voz alta (BARRIOS, 1991, p. 256). Novamente é retomado o ponto
da leitura conduzida pelo professor em voz alta, partindo dele o estimulo primeiro que
agucara o universo imaginativo de seus alunos. Qualquer relacdo, quer seja entre leitor e
texto, quer seja entre professor e aluno, é sempre realizada mediante a transferéncia de um a
outro e, como ja dissera Arrojo (1993), tal transferéncia resulta em marcos significativos na
construgcdo do percurso do individuo na terra, porque sendo esse atributo especialmente
humano que marca todas as nossas producfes como o desenho de nossa propria historia (p.
129). Entretanto, o que tem sido discutido entre apaixonados pela educacéo, sobretudo pela
literatura, e pelos gestores de ensino a importancia (ou a falta dela) no ensino dos classicos
nas escolas. Ainda referindo Arrojo (1993) a Literatura desenha nossa propria histdria, ndo
tendo, como também ja mencionara Fish (1980), a obrigacédo da utilidade secular empregada
por alguns estudiosos, porque tratam o livro, ou o0 acto da leitura, apenas como mercadoria:
“o produto de um modo de ler”. (p. 11). Logo, a Literatura Classica torna-se um objeto
comercial, cujo valor é estipulado pelas tendéncias contemporaneas e pelo consumo do grande
publico. Como bem sabemos, ha varios veiculos de informacdes que adentraram ao cotidiano
e 0S mesmos veiculos passaram ocupar mais tempo na vida dos jovens estudantes do que o
livro. E raro encontrar criancas que se auto-estimule a si proprias em ler um calhamaco de
seiscentas paginas, 0 mais comum é encontrar criancas e jovens distante desse habito. Cortina
(1994, p.123) explica que forcas externas a escola — familia, amigos, media e, sobretudo, o
mercado —, tém dificultado o acesso dos alunos ao saber, sobretudo, no que diz respeito ao
estudo escolar, mas grave ainda, respeitante a leitura dos classicos. E necessario que se

comece a leitura de forma gradativa e evolutiva.

Ao partilhar a actividade com os alunos [...] torna-os ciimplices na
construcao do processo Ensino/Aprendizagem (CORTESAOQ, 1993,
p. 27-28).

Algumas estratégias utilizadas por editoras, escolas e professores convergem em
resumos e adaptacdes de textos literarios, porém é preciso ter cuidados, porque ler resumos ou
adaptacdes ndo € ler a obra. A boa adaptagdo contribui no que Boyum (1995, p. 76) chama de
a presenca da Vox textual do original, como no caso de As Novas Aventuras de Hércules, por

exemplo, cuja autora apropriou-se d’uma solida linha histérica de investigagdo para compor
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uma obra ficcional que ilustrasse as peripécias do her6i grego de forma clara e simplificada,
porém com muita riqueza de detalhes e descricOes, a fim de apresentar a geografia, 0s ritos, 0s
mitos que correspondem aos factos histricos que permeiam o passado civilizacional europeus

aos jovens leitores, mediante, tambeém, a sua habilidade literaria e adaptativa.

— Sou Prometeu.

— Aquele que roubou o fogo a Zeus e deu aos homens?

— Sou esse, sim.

— Entéo esta aguia € aquela que te devora o figado todos os dias...

— E todos os dias o figado a nascer. Zeus ndo me deixa morrer;
obriga-me a consumir-me em dores insuportaveis.

(NOGUEIRA, 2004, p. 81).

A adaptacdo ou a recriacdo ndo corrompem o original, ao contrario, quando se
apresentam de forma comprometida em ndo descaracterizar 0 mesmo funciona como um
transmissor de mais alcance e mais reprodutivo, como fora supra-exemplificado. Essa
reproducdo, segundo Benjamin (1955), pode caracterizar n’uma libertagdo do tradicional,
imposto pelo mercado editorial, atingindo um nimero maior de leitores e despertando neles a
vontade de ler a obra tal como fora escrita por ter aprendido, previamente, a gostar de Ié-la.
Poderia caracterizar-se a técnica de reproducéo dizendo que liberta o objecto reproduzido do
dominio da tradicdo. Ao multiplicar o reproduzido, coloca no lugar de ocorréncia Unica a
ocorréncia em massa (1955, p. 4). Portanto, faz-se necessario uma boa introducéo a leitura
dos classicos mediante ao um processo de leitura antecedente, estruturada com o intento de ler
as obras da antiguidade sem perda de seu conteldo artistico, historico e literario. Seja por via
de adaptacéo, ou de textos midiaticos, ler ainda é o melhor caminho para consolidar o futuro e
de garantir conhecimento.

Educar é cultivar no individuo o seu ser total ou confirmar a
pertenca do homem & comunidade dos homens? Educar é apoiar,
ajudar, estimular, apenas proteger o livre desenvolvimento das
potencialidades individuais ou promover, orientar, provocar, impor

mesmo a adaptacdo do educado aos valores e saberes da
comunidade social em que esta inserido? (POMBO, 2007, p. 284).

O papel da educacdo ndo € o da negligencia e sim do enfrentamento causado pela
desmotivacdo coletiva provocada por mecanismos politicos que desvalorizam a importancia

do ensino mais formal e solido.



Considerac0es finais

Tomando por base no anteriormente exposto, apontamos alguns conceitos relativos a
um tema curricular que merecerd uma profunda e demorada atengdo de todos.

Segundo Pombo (2007), algumas questfes séo feitas quando imaginamos o que seria
melhor para construir um curriculo mais coerente e liberto de ideologias. Afinal, qual seria
o0 papel da escola sendo potencializar o desenvolvimento empirico e cognitivo dos alunos,
preservando 0s seus saberes e acrescendo uma pedagogia mais equilibrada? Educar é
cultivar no individuo o seu ser total ou confirmar a pertenga do homem a comunidade dos
homens? Educar € apoiar, ajudar, estimular, apenas proteger o livre desenvolvimento das
potencialidades individuais ou promover, orientar, provocar, impor mesmo a adaptacao do
educado aos valores e saberes da comunidade social em que esté inserido? (p. 284). Essas
problematicas pertencerdo sempre a pauta de debates dos gestores e profissionais de ensino,
entretanto, que procuramos expor, mediante argumentos, que sem o real interesse em
introduzir o aluno ao universo da leitura, ndo havera para si uma insercdo qualificada para
entender a Literatura, os classicos e, quica, as demais disciplinas de humanidades.

Caso ndo ofertemos um sistema adequado de aprendizado em que possa apoiar 0 seu
desenvolvimento e, com certeza, também a acéo, conhecimento abstrato e sofisticado que
Ihe permita enfrentar desafios diversos que a vida dentro e fora da Escola irdo Ihe impor, o
aluno sentir-se-a perdido e despreparado para desempenhar ndo sé seu papel de critico e
construtor do mundo, mas também a sua real funcdo cidada. N&o adianta comprar livros
diversos se ndo ha real intencdo de se trabalhar com eles e que para ler um classico é
preciso uma leitura prévia n’outros tipos, géneros de livros e que a adaptacdo que preserve
o0 cerne da obra podera facilitar como difusor do interesse em se ler a obra.

Excluir a juventude do habito da leitura é excluir-lhe o futuro e também o
entendimentos doutros tempos e eras, que tal lacuna, deixe uma ferida de dificil
cicatrizacdo social aberta e exposta que evidenciara nosso parcial, ou total, fracasso civil,
moral, cultural, afastando-lhe a possibilidade de sonhar e de imaginar o tempo que ndo

vivera, mas que existira e, que sem qualquer atencédo, deixara de ser lembrado.
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